5.  Оценка личностных результатов образования обучающихся с легкой умственной отсталостью с учетом их особых образовательных потребностей 

Категория обучающихся с УО (ИН) наиболее давно изучается в отечественной коррекционной педагогике и психологии. Сведения об особенностях познавательной деятельности в полной мере отражены в представленной в ПрАООП психолого-педагогической характеристике обучающихся [97].
У детей нарушается не только учебно-познавательная деятельность, но и межличностное общение, затрудненно формируется личность. И.А. Коробейников предложил обобщенную характеристику личности умственно отсталого младшего школьника: «преобладание внешнеобвинительных позиций  в конфликтных ситуациях, часто сочетающихся с ригидной фиксацией на удовлетворении потребности и эгоцентрическими установками; это обедненность и слабая дифференцированность ценностно-мотивационной и эмоционально-волевой сфер личности, с одной стороны, способствующие снижению глубины эмоциональных переживаний (защитная функция), с другой стороны, делающие весьма проблематичной адаптацию к социуму…» [57]. 
Низкий познавательный интерес также выступает в числе базовых характеристик личности, на что указывали И.М. Бгажнокова, В.В. Воронкова, С.Ю. Ильина, Ю.Т. Матасов, В.Г. Петрова и другие педагоги и психологи труды которых являются основополагающими при формировании коррекционных подходов к обучению и воспитанию обсуждаемой категории детей [42, 89, 112 и др.]
В настоящее время проводится большая работа по уточнению содержания образования обучающихся, получивших рекомендацию разных вариантов образования по ФГОС О УО (ИН) [102, 109]. Имеются принципиальные отличия от ФГОС НОО ОВЗ. Когда обучающимся по ФГОС НОО ОВЗ рекомендован первый или второй вариант АООП, оценка личностных и метапредметных результатов, как мы пытались показать, имеет большое значение, но все же изменяться вариант программы станет только на основе предметных результатов образования. Ребенок же с нарушением интеллекта будет переводиться из класса в класс по возрасту, т.е. независимо от того, каких же результатов он достиг в овладении учебным материалом. Все приоритеты отданы формированию сферы жизненной компетенции или личностным результатам образования. Вместе с тем, как и для других категорий детей, опыт оценки личностных результатов еще не наработан в должной мере. 
Общеизвестно, что сейчас контингент обучающихся в отдельных образовательных организациях, реализующих программы для детей с нарушением интеллекта многократно утяжелился за счет учеников, которые никогда раньше не обучались, поскольку имеют более тяжелые степени умственной отсталости. Соответственно, при наличии легкой умственной отсталости родители стремятся оставить своего ребенка в общеобразовательной школе, иногда настаивая на его включение в обычный класс. Конечно, никаких знаний он в этом случае получить не сможет (если, конечно, не организовать учебный процесс особым образом, обеспечив обучение учителем-дефектологом, разностороннюю коррекцию и трудовое воспитание с формированием всего спектра необходимых трудовых умений). Однако родители полагают, что коррекция недостатков развития будет происходить за счет взаимодействия с нормально развивающимися сверстниками, более широкого спектра впечатлений, наличия положительных примеров, повышающих мотивацию к социальным достижениям и пр. Кроме того, обычно в начале школьного пути ребенка родители более оптимистичны и стеничны в отстаивании его «прав» (хотя фактически они нарушают его право на создание условий, адекватных особым образовательным потребностям). Зато примерно к середине школьного пути они начинают возмущаться тем, что ребенок «ничего не знает» и не приобрел социально необходимых навыков. 
Однако все сказанное – не более, чем сентенция. Мы в настоящее время действительно не можем со всей достоверностью говорить о пользе или вреде включения ребенка с нарушением интеллекта в коллектив нормально развивающихся сверстников (при наличии контроля за его развитием). Общеизвестно, что без специальной помощи процент послешкольной десоциализации был чрезвычайно высок уже в первые 3-5 лет, выпускники специальной школы были более благополучны в этом отношении [42]. В катамнестическом же исследовании проведенном в свое время И.А. Коробейниковым наоборот были получены данные о достаточно успешной социализации тех, кому был поставлен в школьном возрасте диагноз умственной отсталости. Поэтому сейчас можно обозначить вполне отчетливый перечень исследовательских интересов, касающихся школьников с нарушением интеллекта.
Первым следует назвать вопрос о становлении сферы их жизненной компетенции при инклюзивном образовании и в отдельной образовательной организации, ведь именно на это, как уже было сказано выше, возлагают надежды родители. Поэтому нужен инструментарий, который позволит создать доказательную базу в пользу одного или другого вывода. И в этом смысле мониторинг и его результаты всегда будут более доказательными,  нежели срез данных экспериментально-психологического исследования, направленный на отдельный параметр развития (пусть даже очень значимый). 
Соответственно, для мониторинга нужен оценочный инструментарий который позволит получать достоверную информацию. Инструментарий этот, соответственно, должен позволить дать разностороннюю оценку психосоциального развития, а также служить ориентиром формирующей работы.
Общеизвестно, что валидность стандартных диагностических средств при обследовании детей с нарушением интеллекта низка, существует относительно небольшой спектр методик, характеризующих недостатки познавательной деятельности: низкие качественные характеристики мышления, базирующиеся на общих недостатках системы психического отражения.  Замедленность, фрагментарность и неточность восприятия любой информации усугубляется недостатками осмысления, трудностями упрочения, а затем косностью установившихся условных связей, на которых базируются любые умения. Поэтому затруднено формирование не только учебных умений, но и знаний и умений, составляющих основу жизненной компетенции. Если пользоваться шкалами, предложенными для обучающихся с более высоким уровнем интеллектуальных возможностей, умственно отсталый ребенок постоянно будет находиться в невыгодном положении, поскольку оценка будет низкой.
Для этой категории обучающихся концепция функционального диагноза И.А. Коробейникова и создавалась. Здесь мы упоминаем ее в том контексте, что недостатки психической деятельности умственно отсталых корригируемы в очень незначительной степени, но определяемые во многом ими трудности социальной адаптации иногда выглядят меньшими благодаря наличию компенсаторных характеристик, например, относительно легко формирующейся ручной умелости, позволяющей совершать несложные операции, доброжелательности, покладистости и старательности, других достоинств. И поэтому нельзя отрицать, что прогресс будет достигнут и станут приемлемыми шкалы, предлагаемые для обучающихся, интеллектуальные возможности которых соответствуют задержке психического развития. Однако начинать следует с оценки умений, лежащих в основе перечисленных в представленных ранее шкалах для обучающихся с ЗПР.
К специфическим образовательным потребностям обучающихся с легкой умственной отсталостью относят: 
1. раннее получение специальной помощи средствами образования; 
2. обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, как через содержание предметных областей, так и в процессе коррекционной работы; 
3. научный, практико-ориентированный, действенный характер содержания образования; 
4. доступность содержания познавательных задач, реализуемых в процессе образования; 
5. систематическая актуализация сформированных у обучающихся знаний и умений; специальное обучение их «переносу» с учетом изменяющихся условий учебных, познавательных, трудовых и других ситуаций; 
6. обеспечении особой пространственной и временной организации общеобразовательной среды с учетом функционального состояния центральной нервной системы и нейродинамики психических процессов, обучающихся с легкой умственной отсталостью; 
7. использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и поведения обучающихся, демонстрирующих доброжелательное и уважительное отношение к ним; 
8. развитие мотивации и интереса к познанию окружающего мира с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ребенка к обучению и социальному взаимодействию со средой 
9. стимуляция познавательной активности, формирование позитивного отношения к окружающему миру. 
Перечисленный перечень особых образовательных потребностей, выделенных ведущими специалистами в области олигофренопедагогики и составивших ПрАООП для обучающихся с УО (ИН) ложится в основу всего коррекционно-образовательного процесса и, конечно, в содержание оценочной деятельности, даже когда она касается оценки личностных результатов образования.
В соответствии с ПрАООП к личностным результатам ее освоения относятся: 
1. осознание себя как гражданина России; формирование чувства гордости за свою Родину; 
2. воспитание уважительного отношения к иному мнению, истории и культуре других народов; 
3. сформированность адекватных представлений о собственных возможностях, о насущно необходимом жизнеобеспечении; 
4. овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и развивающемся мире; 
5. овладение социально-бытовыми навыками, используемыми в повседневной жизни; 
6. владение навыками коммуникации и принятыми нормами социального взаимодействия; 
7. способность к осмыслению социального окружения, своего места в нем, принятие соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей; 
8. принятие и освоение социальной роли обучающегося, проявление социально значимых мотивов учебной деятельности; 
9. сформированность навыков сотрудничества с взрослыми и сверстниками в разных социальных ситуациях; 
10. воспитание эстетических потребностей, ценностей и чувств; 
11. развитие этических чувств, проявление доброжелательности, эмоционально-нравственной отзывчивости и взаимопомощи, проявление сопереживания к чувствам других людей; 
12. сформированность установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие мотивации к творческому труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям;    
13. проявление готовности к самостоятельной жизни.
Поскольку речь идет о детях, имеющих весьма существенную интеллектуальную недостаточность, целесообразно более детально прописывать «шаги» к выделяемым индикаторам (дескрипторам). Мы представляем здесь перечни индикаторов ( дескрипторов) непосредственно к ожидаемым личностным результатам, однако считаем необходимым отметить, что и здесь вполне применим представленный нами ранее функциональный анализ каждого результата (выделение параметров, определяющих его достижение). 
Здесь должна иметь свободу образовательная организация, которая может использовать для анализа и оценку сформированности параметров, и оценку собственно личностных результатов.
Перечень дескрипторов к обозначенным личностным результатам, адекватным для младших школьников с УО (ИН) приводится в таблице 5.1.
Таблица 5.1.
Дескрипторы, оценивающие личностный результат в младшем школьном возрасте
	Результат
	Дескрипторы

	1. Осознание себя как гражданина России; формирование чувства гордости за свою Родину
	Знание слов «Родина», «Россия», «Страна», «Столица», узнавание флага, герба, гимна, Кремля, Президента, знание национальных праздников (день Победы), главных достижений (спорт, космос, армия), положительная эмоциональная реакция на патриотических праздниках, при прослушивании патриотических текстов и музыкальных произведений, запоминание слоганов «Я – гражданин России, Я- Россиянин», «Я помню-я горжусь», понимание на доступном уровне происходящих и ожидаемых главных событий в стране, уважительное отношение к силовым структурам (армия, полиция, МЧС), людям труда.

	2. Воспитание уважительного отношения к иному мнению, истории и культуре других народов;
	Знание своей национальной принадлежности, названия национальностей других народов, живущих в России (с которыми обучающийся взаимодействует., название некоторых национальных праздников, национальной одежды, национальных предметов быта, обычаи разных народов, умение взаимодействовать с детьми, независимо от их национальной принадлежности, понимать, что существуют другие языки, умение сдерживать критические высказывания, проявления этнической интолерантности. 

	3. Сформированность адекватных представлений о собственных возможностях, о насущно необходимом жизнеобеспечении
	Знание о полезной еде, необходимости поддерживать чистоту рук, ног, волос, ногтей, одежды, помещения, необходимости одеваться и обуваться в соответствии с погодными условиями, знает чего ему нельзя делать, какие медицинские препараты надо принимать, учится оценивать свои возможности (смогу или не смогу, легко или трудно., умеет выразить свои просьбы, направленные на удовлетворение потребностей.

	4. Овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и развивающемся мире;
	Знание своего домашнего адреса, пути от дома до школы (с названиями ориентиров – улиц или номеров общественного транспорта.; знание имен (фамилий. одноклассников, имени отчества педагогов, умение обратиться с вопросом, просьбой,  Способность следить за своим внешним видом, аккуратно и сдержанно принимать пищу, контролировать потенциально неприятные другим естественные проявления, соблюдать нормы речевого этикета (здороваться, прощаться, просить, благодарить, извиняться., одеваться в соответствии с социальной ситуацией, адекватно себя вести в магазине, поликлинике, общественном транспорте, получать необходимую информацию от взрослых.

	5. Овладение социально-бытовыми навыками, используемыми в повседневной жизни;
	Самостоятельно одеваться, обуваться, завязывать шнурки, причесываться, умываться, мыть руки, чистить зубы, вытирать рот, пользоваться ножом и вилкой, накрывать на стол, убирать и стирать со стола, вытирать пыль, содержать в порядке учебные принадлежности, переодевать загрязнившуюся или порвавшуюся одежду (и бельё., приводить в порядок загрязнившуюся обувь, убирать на место вещи, пылесосить или подметать пол, мыть посуду, поливать растения, пришивать пуговицу, разогревать пищу в микроволновой печи, мыться в душе, ходить в магазин за продуктами первой необходимости, аккуратно обращаться с горячими предметами.  

	6. Владение навыками коммуникации и принятыми нормами социального взаимодействия; 

	Умение обратиться с вопросом, просьбой,  возможность согласованно выполнять необходимые действия (игровые, трудовые, спортивные) в паре и в малой группе, не разрушая общего замысла, попросить желаемое, контролировать импульсивные желания (не трогает чужие предметы без разрешения), обращается к учителю, другим взрослым по имени отчеству, вежливо разговаривает, отвечает на вопросы, отказывается от нежелательного взаимодействия, проявляет внимание к людям (что-то помочь, объяснить), использует формулы речевого этикета.

	7. Способность к осмыслению социального окружения, своего места в нем, принятие соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей; 

	Знает название места своего проживания, занятия (профессии)   членов семьи, названия родственных отношений (дядя, тетя), номер школы, литер класса, названия и сущность профессий школьного персонала, имеет сведения о некоторых одноклассниках (имена родителей, занятия, количество детей в семье, комнат в квартире и пр.), желаниях (проблемах. одноклассников, хочет ходить в школу, «хорошо учиться», участвовать в жизни класса, иметь вещи, которые представляют ценность в глазах одноклассников, правильно осуществляет половозрастную идентификацию, знает ограничения, связанные с возрастом 

	8. Принятие и освоение социальной роли обучающегося, проявление социально значимых мотивов учебной деятельности; 

	Соблюдение школьных правил (сидеть за партой, поднимать руку, действовать в соответствии с инструкцией учителя), старательность, подчинение дисциплинарным требованиям, адекватная эмоциональная реакция на похвалу и порицание учителя, стремление отвечать на вопросы учителя, быть успешным в учебе, социально одобряемые ответы на вопросы об отношении к  посещению школы, выполнение домашних заданий, самостоятельные сборы в школу, бережное отношение к учебным принадлежностям.

	9. Сформированность навыков сотрудничества с взрослыми и сверстниками в разных социальных ситуациях; 

	Умение обращаться к партнеру по имени, проявлять внимание к настроению партнера по общению, пытается помочь при затруднениях, объяснить правила игры, сдерживать неодобряемые инфантильные поведенческие проявления (ябедничать, обзываться, громко плакать, аффектировать., принятие цели и правил коллективной игры, понимание сущности команды (в соревнованиях, игре., ее цели, необходимости соотносить свои действия с задачами команды, умение понимать объявленную педагогом общую цель деятельности, самостоятельно ставить цель совместной практической деятельности (например, при уборке класса., соглашаться с порученной функцией или корректно договариваться об ее замене, осуществлять эквивалентный обмен, умение формулировать просьбу ко взрослому, помогать по его просьбе, впоследствии самостоятельно (увидев затруднение..

	10. Воспитание эстетических потребностей, ценностей и чувств
	Умение сравнивать красивое и некрасивое, понимать, что может превратить красивое в некрасивое (грязь, беспорядок, мусор. и наоборот, умение видеть красивое и некрасивое в природе, на улице, на фотографиях, формирование умения слушать музыку, рассматривать картину, познакомить с разными видами искусства (по репродукциям, путем просмотра телепередачи и пр.., понимание, что делает помещение красивым, красивая сервировка стола и кулинарных блюд, украшение одежды, зданий, улиц и площадей 

	11. Развитие этических чувств, проявление доброжелательности, эмоционально-нравственной отзывчивости и взаимопомощи, проявление сопереживания к чувствам других людей; 

	Понимание основных эмоций, испытываемых человеком, эмоциональной экспрессии, знание ситуаций, заставляющих людей переживать (разлука, потеря, болезнь, неудача, обман. и радоваться (встреча, прибыль, удача, сбывшаяся мечта или надежда.. Понимание настроения человека. Знание правил поведения с расстроенным человеком (утешить, предложить помощь, развеселить.. Понимание испытываемых людьми трудностей (тяжелая ноша, усталость, желание пить, есть, спать, расстройство от грубости, обмана.. Обучение этикетным фразам «Вам помочь?», «Как здоровье?», «Как дела?» и пр.  

	12. Сформированность установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие мотивации к творческому труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям 
	Стремление к доступному физическому совершенствованию (позитивное отношение к урокам физкультуры., отсутствие и порицание вредных привычек, соблюдение правил безопасного поведения (во время прогулки, на городской улице, в городском транспорте, на высоте, при купании, при действиях с бытовыми электроприборами, инструментами и острыми предметами, огнем, водой, бытовой химией, лекарствами, при взаимодействии с животными, незнакомыми и малознакомыми людьми.. Стремление к освоению действий ручного труда, изготовлению изделий. Бережное отношение к своей одежде, обуви, учебным принадлежностям, книгам, продуктам человеческого труда, произведения искусства (книги, репродукции).

	13. Проявление готовности к самостоятельной жизни.

	В младшем школьном возрасте - овладение речевыми умениями: Отсутствие (максимальная минимизация. дефектов звукопроизношения; умение правильно воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов; умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического ударения, интонационной интенсивности; адекватные для коммуникации темпоритмические характеристики речи, возможность комментировать свои действия, обозначать потребности, желания, затруднения, владение связной речью, выполняющей коммуникативную функцию. Овладение элементарными трудовыми и бытовыми навыками (см. ПРП).



Следует также отметить, что школьники с обсуждаемым вариантом нарушения представляют собой разнородную категорию, следовательно, ожидаемые личностные результаты изначально будут отличаться. Мы приводим здесь краткое описание выделяющихся групп обучающихся для того, чтобы полнее обосновать целевые результаты их образования.
Есть подгруппа, обнаруживающая меньшую выраженность интеллектуального дефекта по сравнению с большинством умственно отсталых детей. Познавательная деятельность этих школьников характеризуется недостатками ориентировки в новых заданиях, тенденцией к ригидному повторению заученных штампов (в рисунках, высказываниях). Типично неполное понимание заданных вопросов и инструкций, а также потребность в прямом показе способа решения задачи, истощаемость. Однако дефицит познавательных способностей у них меньше. Поэтому им удается легче других овладеть грамотой и основными арифметическими действиями, став фактически лучшими учениками по программе для нарушений интеллекта. Однако и эти дети различаются по характеристикам эмоциональной сферы и социальным способностям. Одни старательны, исполнительны, стремятся помогать учителям и воспитателям, доброжелательны, стремятся все сделать как надо, очень расстраиваются, если что-то не получилось, послушны. Другие доставляют немало проблем, связанных с несформированностью произвольного контроля деятельности, импульсивностью, недостатком социальной чувствительности.
Многие умственно отсталые школьники со сравнительно небольшим (умеренным) дефицитом познавательных способностей возбудимы, капризны, агрессивны, склонны к дисфориям, характеризуются упрямством и конфликтностью. Нередко не хотят трудиться, совершают разные проступки, упорно делают то, что запрещается. Их поведение чаще квалифицируется педагогами как сознательное нарушение правил, хотя в действительности доля сознательности невелика, причиной обычно является недостаток произвольности, невозможность противостоять импульсивным желаниям или справляться с расстройством настроения.
Среди этой группы учеников встречаются дети, характеризующиеся склонностью к асоциальным поступкам (воровство, эпизодические побеги из дома и школы, употребление ПАВ). Подобные факты подчеркивают сложную связь между познавательным и социально-личностным развитием.
Представители другой группы в основном соответствуют описаниям основной неосложненной формы умственной отсталости (М. С. Певзнер, 1963). В большинстве случаев именно о таких детях говорилось, что их эмоциональная сфера относительно сохранна. В некоторых случаях представители обсуждаемого типа характеризуются явным преобладанием процессов торможения и соответствующим ему существенным замедлением всех психических процессов, из-за чего им можно дать условное название «тугодумы». Причиной проблем является недостаток понимания различных ситуаций социального взаимодействия, а также бедность репертуара поведенческого реагирования. Эти школьники не обнаруживают явного противостояния социализирующим педагогическим воздействиям, хотя у них, как и у любого умственно отсталого ребенка, довольно легко спровоцировать аффективную вспышку, связанную, в первую очередь, с неправильным отношением со стороны сверстника или более взрослого коммуникативного партнера, в том числе и педагога. 
Еще одна группа школьников характеризуется устойчивым противостоянием социализирующим воздействиям. Выделяются дети, обнаруживающие крайне негативные проявления, направленные на то, чтобы занять доминирующее положение среди сверстников. В эту же группу попадают дети, демонстрирующие психическую неустойчивость, аффективную взрывчатость, неодолимые влечения. От принадлежности к группе зависит качество учебной коммуникации между детьми. Если младшие школьники, относимые к первой группе, в смоделированной ситуации учебного типа пытаются объяснить сверстникам учебную задачу, подсказать, как надо действовать, то представители третьей ограничиваются краткими и не способствующими продуктивному контакту репликами, они не принимают в полной мере ни учебную, ни коммуникативную задачу. Представители же второй группы стараются  решить коммуникативную задачу, но недостатки мышления мешают им сделать это качественно. 
В младшем школьном возрасте социализации препятствуют разнообразные дисфункции – физиологически обусловленные помехи для школьного обучения, провоцирующие неуспешность, недовольство учителя и пр. У представителей разных групп дисфункции также представлены по-разному. Представители третьей группы и здесь оказываются менее благополучными. У них почти всегда плохой почерк , большинство имеет недостатки общей моторики, они неуклюжи, неловки. Более половины детей очень истощаемы. Таким образом, даже краткая характеристика показывает, что даже при планировании (и последующей оценке) личностных результатов следует учитывать индивидуально-типологические характеристики детей.
Поэтому мы полагаем, что при оценке результатов образования обучающихся с УО (ИН) должны быть следующие отличия.
Количество запланированных результатов (точнее, характеризующих их дескрипторов) на определенные период времени должно быть меньшим, чем для других категорий обучающихся.
Контроль достижения запланированных результатов должен осуществляться не раз в год, а раз в полугодие с соответствующей корректировкой.
Критерии оценки результатов должны характеризоваться большей «пошаговостью».
При выборе индикаторов – целевых ориентиров следует учитывать, что в представленной таблице мы пытались учитывать генетическую последовательность формирования предпосылок, а затем конкретных умений, таким образом, индикаторы-дескрипторы надо брать последовательно. 
При достижении результатов, перечисленных для обучающихся с УО (ИН) рекомендуется переходить к использованию адекватных дескрипторов из общего перечня (Приложение 4).
Приведем пример большей «пошаговости» в выделении критериев оценки.
Дескриптор: Умение обратиться с просьбой.
0 баллов – не вступает в коммуникацию с педагогами и детьми
1 балл – проявляет невербально желание коммуникации, выражает просьбу отдельными словами, сопровождаемыми жестами
2 балла – пытается сформулировать просьбу словами, но она не всегда понятна взрослому.
3 балла – умеет обращаться с просьбой.
Дескриптор: Умение обратиться с вопросом.
0 баллов – не вступает в коммуникацию с педагогами и детьми
1 балл – вопрос выглядит как невербальная просьба. 
2 балла – вопрос задается, касается совершенно конкретных аспектов деятельности.
3 балла – вопрос задается, касается некоторых отвлеченных моментов.
По причинам продолжения работы в рамках данной тематики, представленные в отчете обоснования оценки результатов образования умственно отсталых обучающихся лягут в основу разработки мониторинга жизненной компетенции. Разработанные нами дескрипторы оценки личностных и метапредметных результатов проходят апробацию в образовательных организациях.


Далее надо рассмотреть проблему оценочных средств. Диагностика результата может осуществляться в ходе непредвзятой экспертной оценки, базирующейся на включенном наблюдении, выполнении тестовых заданий, а также экспериментально-педагогических ситуаций и экспериментально-психологических методик. Для каждого результата есть предпочтительные средства.
Тестовые задания. Речь идет о педагогических тестах-тестах достижения. Выполнение заданий тестового типа традиционно при оценке академической компетентности нормально развивающихся школьников. Однако при работе с обучающимися, имеющими нарушение интеллекта, педагоги предпочитают использование контрольных работ. Умственно отсталые дети не понимают или плохо понимают читаемый текст. Для них малоадекватны задания с множественным выбором. У них могут отмечаться разнообразные сложности даже с пониманием изображенного на картинках. В связи с этим при подборе картинок следует учитывать затрудненное понимание картинок со скрытым смыслом. Поэтому картинки для них должны подбираться с учетом требований к наглядности. Их не должно быть слишком много. Необходимо оказать помощь в понимании изображенного, сконцентрировав внимание на содержательных аспектах. Но все же без заданий тестового характера мы не сможем объективно характеризовать сферу жизненной компетенции. Не менее очевидно, что речи о контрольных работах идти не может.
Экспертное наблюдение, бесспорно, должно осуществляться всегда, что и предусмотрено в АООП. Однако этого недостаточно, поскольку существует закономерная разница в понимании людьми поведения умственно отсталого ребенка. Поэтому результаты экспертного наблюдения дополняются собственно диагностическими средствами. Дескрипторы-индикаторы результата могут характеризовать только знания, а могут – умения вести себя в соответствии с изучаемыми нормами. Умение, бесспорно, является приоритетным. Но в то же время иногда педагог может принять за умение результат «дрессировки», непосредственно связываемый ребенком с ситуацией и не распространяющийся за ее пределы, либо применяемого стереотипно, без учета изменившихся условий. Маркером такого «кабинетного» умения обычно выступает невозможность ребенка говорить на тему, связанную с формируемым умением, т.е. отвечать на вопросы, устанавливать причинно-следственные связи.  
Экспериментально-педагогические ситуации обычно нацелены в большей степени на оценку деятельностного компонента определенного умения. Однако иногда они предполагают и оценку имеющихся знаний. Почему мы используем этот термин? Эксперимент заключается в том, что в большинстве случаев его результат только предполагается, но еще ни разу не получен. Педагогическими ситуации называются потому, что включены в деятельность учителя начальных классов, а не других участников сопровождения. В ходе созданных экспериментально-педагогических ситуаций можно осуществлять формирующее оценивание. В приложении к обучающимся с нарушением интеллекта способы формирования принципиально отличаются от таковых для нормы. Поэтому рекомендуется брать за основу нашу разработку, не обращаясь к интернет-ресурсам.
Применение экспериментально-психологических методик можно считать наименее желательным при оценке личностных результатов образования, т.е. сферы жизненной компетенции. Они могут быть авторскими или же общеизвестными, традиционно включаемыми в деятельность практического психолога образования. Даже если среди них встречаются тесты (высокоформализованные и стандартизированные методики), мы относим их к этой группе диагностических средств, потому что использовать стандартную оценку чаще всего возможным (или информативным) не представляется. Вместе с тем применение психологических методик вовлекает в коррекционно-педагогический процесс (и процесс оценки результатов формирования сферы жизненной компетенции) педагога-психолога, что обеспечивает более тесное взаимодействие специалистов службы сопровождение. 
Еще одним обоснованием целесообразности применения психодиагностических методик является своеобразная полифункциональность, т.е. информативность не для одного, а для нескольких результатов. Так, например, методика «Два дома», применяемая в диагностике сферы общения дошкольников, оказывается потенциально применимой для характеристики всех результатов, включающих параметр взаимодействия со взрослыми или сверстниками. Однако следует убедиться, что ребенок понимает смысл задания в полной мере, и его выборы не случайны. Поскольку опубликованных сведений о применимости проективных методик в приложении к детям с нарушением интеллекта очень мало, получить данные об этом весьма важно.
Теперь следует обсудить вопросы оценки. Чтобы говорить о сформированности результата (конкретного умения) надо, во-первых, проверить его воспроизводимость (повторяемость) в разных ситуациях, во-вторых, оценить  и знаниевый, и деятельностный компонент. Здесь вполне применима старая метафора о том, что знания без возможности применения это мертвец, а деятельность без знаний – слепец. 
Знание и понимание смысла слов «Родина», «Россия», «Страна», «Столица»
Проконтролировать результат весьма затруднительно, если ребенок не научится оперировать словами «Россия», «Родина» и т.д. Олигофренопедагоги-разработчики примерных рабочих программ, базируясь на многолетнем опыте практической деятельности, справедливо полагают, что до 3-его класса сугубо конкретное мышление умственно отсталого ребенка не позволяет начинать целенаправленную работу по формированию абстрактных знаний, она не принесет требуемых результатов. В примерных рабочих программах работа по формированию этого результата в учебной деятельности начинается в 3 классе при овладении предметом «Литературное чтение» (раздел «Родина любимая»). Слово «Россия» появляется и при овладении программой учебного предмета «Изобразительное искусство». Из этого не исключается, что он будет формироваться во внеурочной и внеучебной деятельности, на занятиях музыкой. 
Вопросы, которые так или иначе звучат при изучении тем, адекватных оценке, во внеурочных мероприятиях.
Место, где человек РОДИЛСЯ и живет, это?
Как по-другому можно назвать Родину? (отчизна, отечество)
Как называется наша страна?
Как называют  главный город в стране?
Как называется столица России?
Следует отметить, что обсуждаемый результат носит исключительно знаниевый характер, поэтому при его диагностике адекватны преимущественно экспериментально-педагогические ситуации. Используются обычные вербальные методы: опрос, беседа и пр. Оценить сформированность результата помогают праздники – день народного единства, день Конституции РФ, день защитника отечества (организуются в соответствии с планом работы ОО). При подготовке к празднику методика требует проведения беседы. Беседа, как известно, не должна быть монологом, она требует детских высказываний.
Например, краткая беседа о дне народного единства (курсивом выделены моменты, позволяющие оценить наличие необходимых знаний).
Какой праздник отмечается 4 ноября? Кто знает его название? Почему мы отмечаем этот праздник? У нашей страны – а как называется наша страна?- бывали трудные времена. Нападали враги. Очень давно, 400 лет назад, враги стали хозяйничать в нашей стране. Тогда народ объединился в войско и освободил от врагов наш главный город (а как по-другому называется главный город?). Потом через 200 лет в Москве (а как Москву можно назвать по-другому?) поставили памятник командирам этого войска – Кузьме Минину и Дмитрию Пожарскому. Он и сейчас стоит на Красной площади. Праздник стали называть днем народного единства, потому что люди все вместе, объединившись, прогнали врагов. Тогда русские люди спасли свое отечество. А как по-другому называют отечество? (Родина).  
Если перед проведением мероприятия раздать каждому ребенку конверт с карточками, на которых написаны слова Россия, Родина, столица, то можно просить поднимать карточки с нужными словами, подсчитывая, сколько детей ответили правильно.
Возможны беседы по картинам (фотографиям) в соответствии с методикой проведения.
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Посмотрите внимательно на фотографию (дети с флажками России). 
Кто на ней? Что у детей в руках? Где вы видели большие флаги такого цвета? Почему  там этот флаг? Значит, какой страны это флаг? А вы в какой стране живете? Почему дети улыбаются? Как вы думаете, какой это праздник? Какой флаг вы возьмете с собой на праздник? Эти дети родились в России, значит, где их Родина? А ты (Таня, Оля, Слава…) где родился?  и т.п.
При формировании результата следует добиваться с одной стороны, твердого знания названий, с другой  - понимания смысла произносимых слов. Соответственно, однотипная работа включается в другой контекст.
Знание национальных праздников (день Победы), в т.ч. когда и с кем была война.
Здесь тестовая диагностика становится более разнообразной, но требующей большей подготовки, поскольку детям и в этом случае нужны будут картинки для опоры.
Задание 1: выбрать флаг (герб, портрет Президента) России из ряда представленных.
Задание 2: объединить дату праздника с поздравительной открыткой к нему.
Задание 3. Выбрать символы дня Победы из ряда других символов (например, белый голубь, икона Казанской божьей матери, наряженная ёлка, веточка мимозы и пр.).
Задание 4. Когда заиграет Гимн России, все встанут (аудиозапись нескольких похожих мелодий)
Экспериментально-педагогические ситуации.
1. Очень хорошо периодически собирать от родителей сочинения на тему «Мой ребенок в семье», замотивировав их на написание тем, что сочинения будут вкладываться в портфолио, и родителям самим будет интересно прочесть о том, что было несколько лет назад. Предлагается писать сочинение с ориентировкой на следующий план: какой мой ребенок (что вы думаете и чувствуете по его поводу), какие у него отношения с другими членами семьи (кто больше всего занимается, к кому он наиболее привязан, как проявляется его любовь), какие у него обязанности в семье, его любимые занятия игры, игрушки, здоровье. Заканчивать сочинение предлагается фразой «Я верю, что….». 
Естественно, что вставленное в портфолио сочинение подобного типа позволяет получить весьма разностороннюю информацию, в том числе и по наличию упоминания о заботе и уважении. Тогда оценка 0 для обсуждаемого дескриптора будет при отсутствии упоминания темы заботы (уважения), оценка    2 – при убедительном описании заботливого отношения (например, «Андрей очень заботливый мальчик, когда я прихожу с работы, он берет у меня сумки, ставит чайник, потом приносит подушку на диван» и т.п.). 1 балл можно поставить при упоминании заботливого или уважительного отношения без какой-либо расшифровки (например, «Айдар уважает отца, к нему привязан»). Материал сочинения может быть использован при оценке и других личностных результатов. Недостатки этого способа заключаются в том, что родители могут отказываться от написания сочинения, быть необъективными. Достоинства же в том, что подобным образом можно решать одну из важнейших задач – задачу превращения родителей в активных участников образовательного процесса.
2. Экспериментальная ситуация моделируется, например, от родителей мотивированно требуют, забирая ребенка из школы принести с собой… (что-то не тяжелое, но объемное, например, пустую картонную коробку – будем делать «город»). К моменту прихода родителей дети должны быть на улице. Педагог наблюдает, как ведет себя увидевший родителя ребенок: стремится забрать ношу или нет.
Тестовые задания.
В контексте обсуждаемого результата весьма важно, чтобы ребенок постепенно стал обращать внимание на негативные аспекты окружающей действительности и выражать неудовольствие по этому поводу, а затем пытаться бороться с ними и приносить пользу окружающему миру. Выше уже говорилось о том, что дети с интеллектуальными нарушениями не могут отвечать на вопросы теста, поэтому единственно возможным вариантом являются картинки (фотографии). Естественно, что выбор правильного ответа лишь свидетельствует о дифференциации хорошего и плохого отношения к месту своего проживания, т.е. это, как и предыдущее задание, диагностирует знаниевый, а не деятельностный компонент.
Например:
Например, для учеников первых лет обучения:
Выбери картинки, на которых порядок, красиво и обведи их красным цветом, а картинки, где беспорядок, некрасиво – и обведи их черным. Соответственно, оценка 2 балла - все определено правильно, 1 балл – 1 ошибка, 0 баллов – больше ошибок или не выполнил.
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Для учеников 3-4 классов: около картинки, где самый большой беспорядок, поставь 1, где порядка побольше – 2, и т.д. Где полный порядок – поставь 6.
Оценка: 2 балла – все правильно, 1 балл-правильно определен самый большой порядок и беспорядок (или с помощью, но только организующей, т.е. педагог помогает поставить цифры, правильно или неправильно, но обратной связи не дает), 0 баллов – не понял и не справился.
Аналогично первому задание для серий картинок, где природе помогают или вредят (ранжирование в этом случае не удастся).
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Следующим вариантом тестового задания может стать выбор ответа с опорой на картинку (работа такого типа готовит обучающихся с интеллектуальными нарушениями к выполнению заданий чисто словесного характера).
Например:
Куда надо бросать бумажную упаковку от еды, например, от мороженого?
А. в урну (ведро, корзину). Б. Куда угодно.
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Что надо делать с осенними листьями на дорожках?
А. Играть. Б. Собирать, подметать и выбрасывать.
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Куда надо девать шелуху от подсолнечных семечек?
А. Собирать в стаканчик. Б. Выплевывать на землю. 
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	Результаты
	Индикаторы 
	Критерии

	1) осознание себя как гражданина России; формирование чувства гордости за свою Родину; 

	Знание и понимание смысла слов «Родина», «Россия», «Страна», «Столица»
	0 баллов – не знает.  По мере изучения добавляется 0,5 балла за каждое слово.
2 балла – знает и понимает смысл всех слов. 

	
	Узнавание флага, герба, гимна, Кремля, Президента, знание их названий
	0 баллов – не узнает. По мере изучения добавляется по 0,2 балла за каждый объект. 1 балл – узнаёт все объекты

	
	
	0 баллов – узнает, но не знает названий и основных признаков. По мере изучения добавляется по 0,2 балла за каждый объект. 1 балл –знает (называет) все объекты. 

	
	Знание национальных праздников (день Победы), в т.ч. когда и с кем была война
	0 баллов- не знает, 2 балла – знает  когда и с кем была война. Промежуточная оценка конкретизируется педагогом.

	
	Знание главных достижений страны  (в области спорта, освоения космоса, безопасности страны и т.п.)
	0 баллов- не знает, 2 балла – знает  (изучаемое в рамках учебных предметов, коррекционных курсов.  Промежуточная оценка конкретизируется педагогом. Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).

	
	Положительная эмоциональная реакция на патриотических праздниках, желание участвовать в их проведении, активное участие.
	0 баллов – выражает негативное или проявляет безразличное отношение к  патриотическим праздникам. 1 балл -  положительная эмоциональная реакция на патриотических праздниках, желание участвовать в их проведении. 2 балла – желание принимать активное участие в празднике.

	
	Положительная эмоциональная реакция при прослушивании текстов, музыкальных произведений, рассматривании продуктов народного творчества, картин и фотографий, отражающих национальные традиции,  достояние, любовь к России
	0 баллов – выражает негативное или проявляет безразличное отношение к  текстам патриотического содержания,  продуктам народного творчества и т.п.
1 балл -  положительная эмоциональная реакция на  тексты патриотического содержания,  продукты народного творчества и т.п.
 2 балла – активное вербальное выражение патриотических чувств  при прослушивании текстов, музыкальных произведений, рассматривании продуктов народного творчества, картин и фотографий, отражающих национальные традиции,  достояние, любовь к России.

	
	Способность идентифицировать российское культурное наследие (узнавать некоторые портреты, произведения искусства, архитектуры, предметы быта и т.п.),  
	0 баллов – нет предпосылок для проявления данной способности (не сформированы необходимые базовые понятия даже на уровне понимания). 1 балл -  на соответствующих уроках при помощи учителя 2 балла – может актуализировать такую способность за рамками конкретного урока (узнаёт виды Москвы, Санкт-Петербурга, некоторые портреты и т.п.).
Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).

	
	Запоминание и уместное употребление слоганов «Я – гражданин России, Я- Россиянин», «Я помню-я горжусь» и т.п.
	0 баллов – не знает, либо механически заучив, употребляет не к месту, не понимает смысл.
1 балл – знает, но смысл понимает неточно.
2 балла – может включить выученные понятия в контекст собственного высказывания (например, почему люди едут отдыхать за рубеж, а потом возвращаются? – потому, что они граждане России). 

	
	Понимание на доступном уровне происходящих и ожидаемых главных событий в стране
	0 баллов – ничего не знает о происходящих и ожидаемых актуальных событиях 1 балл -  отдельные неполные и неточные сведения о   происходящих и ожидаемых главных событиях в стране при недостаточном интересе либо ситуативная заинтересованность, не получающая продолжения 
2 балла – достаточно стабильный интерес к  происходящим и ожидаемым главным событиям в стране при относительно верном понимании их сути. 
Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).

	
	Уважительное отношение к силовым структурам (армия, полиция, МЧС), людям труда.
	0 баллов – выражает негативное или проявляет безразличное отношение к силовым структурам (армия, полиция, МЧС), людям труда. 1 балл -  на соответствующих уроках при помощи учителя декларирует положительное отношение (например, говорит, чем важна профессия и т.п.), но в реальном поведении уважительного отношения не обнаруживает (игнорирует вымытый пол, порядок, усталость взрослых после работы и т.п.).
2 балла – проявляет уважительное отношение к труду и защитникам безопасности. 
Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).

	2) воспитание уважительного отношения к иному мнению, истории и культуре других народов; 

	Может назвать свою национальность. 
	0 баллов – не знает и не понимает; 1 балл - называет национальную принадлежность, но ориентируется только на внешние признаки отличий; 2 балла – понимает, что существуют культурные национальные отличия (язык, одежда, традиционные жилища, украшения, праздники и т.п.).

	
	Знает названия некоторых других национальностей, проживающих в России (с которыми взаимодействует или может взаимодействовать).
	0 баллов – не знает и не понимает; 1 балл - называет одно-два наименования,  ориентируется только на различия во внешности; 2 балла – называет несколько народов, живущих в России, понимает, что существуют культурные национальные отличия (язык, одежда, традиционные жилища, украшения, праздники и т.п.).

	
	Охотно участвует во внеклассных мероприятиях, посвященных знакомству с другими российскими культурами.
	0 баллов – выражает негативное или проявляет безразличное отношение к  мероприятиям подобного типа. 1 балл -  положительная эмоциональная реакция. 2 балла – желание принимать активное участие в мероприятии, проявления интереса к другой культуре.

	
	Знает о существовании некоторых национальных праздников и их сущности.
	0 баллов – не сформировано понятие национальности либо не знает; 1 балл -  формально знает, но сущность не понимает (Масленица – блины надо есть, Сабантуй –песни петь, Сагаалган – надо есть белую еду). 2 балла – знает (например, Масленица – Проводы зимы, Прощеное воскресенье, начало Великого поста, Сабантуй – праздник окончания весенней посевной,  Сагаалган- Новый год по восточному календарю, праздник Белого месяца у народов, верящих в Будду, праздник добра и любви). 
Индикатор следует использовать только при проживании в социокультурных условиях, где тот или иной праздник актуален. 

	
	Не обнаруживает подражательных проявлений этнической интолерантности (в процессе межличностной коммуникации).
	0 баллов –  проявления этнической интолерантности наблюдаются (обзывает одноклассника по национальному признаку, заявляет, что не будет с ним взаимодействовать, оскорбительно (неуважительно) отзывается о представителях какой-либо национальности и подобное отмечается регулярно либо не сформировано понятие национальности, 1 балл – очевидных проявлений не обнаруживает, но с представителями других национальностей не общается (не выбирает в качестве партнеров); 2 балла – взаимодействует с представителями разных национальностей.
Индикатор следует использовать только при наличии в классе представителей с разной этнокультурной принадлежностью!!! 

	
	Знает о существовании других (зарубежных) стран, языков, культур.
	0 баллов – нет достаточных предпосылок для формирования подобных знаний, использует слова-названия стран и т.п. без понимания смысла; 1 балл – есть понимание смысла понятий «иностранец», «государственная граница», называет одну-две страны, 2 балла – знает несколько зарубежных стран и понимает, что там другой язык, столица и пр.
Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).

	
	Понимает необходимость уважительного отношения к государственной символике и ценностям других народов.
	0 баллов – нет достаточных предпосылок для формирования уважительного отношения к государственной символике и ценностям других народов; 1 балл – есть понимание того, что существуют другие флаги и гербы, различает российскую символику от схожей зарубежной, но понимания того, что люди за границей живут по-другому нет 2 балла – знает,  что у людей в других странах могут быть свои проблемы, ценности.
В младшем школьном возрасте либо при ИН, приближающейся к умеренной, результат можно считать недостижимым (избыточным по отношению к задачам социализации).

	
	Проявляет интерес к жизни зарубежных стран.
	0 баллов – нет достаточных предпосылок для формирования интереса к жизни зарубежных стран; 1 балл – есть ситуативные проявления интереса, но в индивидуальную картину мира увиденное не включается 2 балла – может самостоятельно смотреть познавательные передачи о других странах по телевизору и формировать относительно адекватные представления о них, включая полученные сведения в индивидуальную картину мира.
В младшем школьном возрасте либо при ИН, приближающейся к умеренной, результат можно считать недостижимым (избыточным по отношению к задачам социализации).

	
	Знает о существовании разных религий и религиозных обрядов.
	0 баллов – нет достаточных предпосылок для формирования подобных знаний, 1 балл – есть понимание слова «храм» как места, где проводятся обряды и способность отличать храмовые сооружения (можно без названий) 2 балла – знает о существовании разных религий, различиях их храмов.
В младшем школьном возрасте либо при ИН, приближающейся к умеренной, результат можно считать недостижимым (избыточным по отношению к задачам социализации).

	
	Понимает, что нахождение в храмовых зданиях требует соответствующего поведения и не допускает критических высказываний по отношению к религиям. 
	0 баллов – нет элементарных знаний такого плана, не отличает храмы и иные ритуальные места или не соблюдает там правил поведения даже в присутствии взрослых; 1 балл – боится заходить в храмы даже со взрослыми, 2 балла – знает правила поведения в храме своей конфессии и может их соблюдать.


	3) сформированность адекватных представлений о собственных возможностях, о насущно необходимом жизнеобеспечении; 

	Осознание (вербализация) своего состояния (плохо себя чувствую, устал, скучно и пр.).
	0 баллов – не осознает; 1 балл – осознает с трудом (говорит только при побуждении);  2 балла – достаточно точно осознает. Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).


	
	Осознание (вербализация)  своих затруднений  (не понимаю, не успел).
	0 баллов – не осознает; 1 балл – осознает с трудом (говорит только при побуждении);  2 балла – достаточно точно осознает. Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).


	
	Осознание (вербализация)  своих потребностей (плохо видно, надо выйти, повторите, пожалуйста).
	0 баллов – не осознает; 1 балл – осознает с трудом (говорит только при побуждении);  2 балла – достаточно точно осознает. Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).


	
	Умеет выразить свои просьбы, направленные на удовлетворение потребностей.
	0 баллов – не умеет, формулирует непонятно, надо догадываться; 1 балл – выражает просьбы с трудом, малопонятно;  2 балла – выражает просьбы достаточно успешно.


	
	Учится оценивать свои возможности (смогу или не смогу, легко или трудно).
	0 баллов – не может определить легкость или трудность задания и свои возможности в его выполнении; 1 балл – определяет с трудом;  2 балла – определяет достаточно точно. Возможны промежуточные дифференцированные  оценки (в результате проведения специальных мероприятий).


	
	Разграничивает ситуации, требующие и не требующие помощи педагога.
	0 баллов – не разграничивает; 1 балл – разграничивает с трудом;  2 балла – достаточно успешно разграничивает.


	
	Знает о том, чего ему нельзя делать, какие медицинские препараты надо принимать, умеет это делать.
	0 баллов – не знает, не умеет; 1 балл – нуждается в помощи, напоминаниях;  2 балла – знает свои ограничения, напоминает о необходимости принять препарат и т.п..


	
	Знает о необходимости одеваться и обуваться в соответствии с погодными условиями.
	0 баллов – не знает, не умеет; 1 балл – нуждается в помощи, напоминаниях;  2 балла – знает и умеет  одеваться и обуваться в соответствии с погодными условиями.


	
	знает о необходимости поддерживать чистоту рук, ног, волос, ногтей, одежды, помещения.
	0 баллов – не знает, не умеет; 1 балл – нуждается в помощи, напоминаниях;  2 балла – знает и умеет  поддерживать чистоту рук, ног, волос, ногтей, одежды, помещения.


	
	Знает о полезной и вредной еде,  вредных привычках.
	0 баллов – избыточно употребляет вредную пищу (конфеты, чипсы, кока-колу и т.п.), упорно отказывается от определенных полезных продуктов (овощи, мясо, рыба и т.п.), обнаруживает расстройства пищевого поведения (булимия и пр.), имеет вредные привычки (курит, вдыхает или употребляет психоактивные вещества); 1 балл – иногда избыточно ест вредную пищу, устойчиво отказывается от определенных полезных продуктов, клинически значимых отклонений пищевого поведения нет, отмечались единичные «эксперименты» с психоактивными веществами (не более 1 за период наблюдения);  2 балла – имеет знания о правильном питании, адекватно репродуцирует их, не обнаруживает проблем с пищевым поведением и вредных привычек (за период наблюдения), знает о вреде курения.


	4) овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и развивающемся мире; 

	Речь с адекватными произносительными, лексико-грамматическими, темпоритмическими и просодическими характеристиками
	Владение связной речью, выполняющей коммуникативную функцию (диалогические умения):
0 баллов – очень неполноценны;
1 балл – реплики не всегда адекватны (понятны); 
2 балла – умение полноценно.
Возможность аргументировать свои решения, говорить об испытываемых эмоциях, намерениях (монологические умения): 
0 баллов – фактически не владеет;
1 балл – умение неполноценно; 
2 балла – умение относительно полноценно.
Стремление улучшать качество речи, занимаясь с логопедом и контролируя речь за пределами логопедического кабинета либо при чистой речи стремится устранить какой-то недостаток (например, лучше читать или писать)
0 баллов – не стремится;
1 балл – иногда обнаруживает такое стремление; 
2 балла – периодически пытается приложить усилия для улучшения качества какого-либо несовершенного умения.


	
	Овладение необходимыми для адаптации навыками чтения, письма, счета и пр. в соответствии с изучаемым программным материалом
	Оценивается на конкретных учебных предметах (русский язык, чтение, математика, технология): оценки «неудовлетворительно», «удовлетворительно», «хорошо и отлично» должны базироваться на понимании связи формируемых учебных умений с задачами социальной адаптации.

	
	Знание имен (фамилий. одноклассников, имени отчества педагогов), умение обратиться с вопросом, просьбой.  
	Знание имен (фамилий) одноклассников, имени отчества педагогов: 
0 баллов – знает плохо, путает, произносит неправильно;
1 балл – некоторые никак не может запомнить; 
2 балла – знает все необходимые (при составе класса не более 12 человек и 4 учителей).
Умение обратиться с вопросом, просьбой ко взрослому или сверстника:  
0 баллов – фактически не просит взрослого (пусть сам понимает), а у сверстника просто забирает необходимое ему;
1 балл – иногда пытается спросить-попросить, но не очень понятно или вежливо; 
2 балла – умеет вежливо и понятно обратиться.
Промежуточная оценка конкретизируется педагогом.

	
	Способность соблюдать нормы речевого этикета (здороваться, прощаться, просить, благодарить, извиняться).
	Умение соблюдать  нормы речевого этикета, не перебивать, соблюдать очередность, уступать – каждый дескриптор может оцениваться отдельно:
0 баллов – не делает этого;
1 балл – умение неполноценно; 
2 балла – умение полноценно.
Умение не употреблять оскорбительные слова по отношению к другим людям (не обзываться): 
0 баллов – употребляет регулярно;
1 балл – изредка; 
2 балла – крайне редко .
Промежуточная оценка конкретизируется педагогом.

	
	Знание своего домашнего адреса, пути от дома до школы (с названиями ориентиров – улиц или номеров общественного транспорта).
	0 баллов – не знает; 1 балл – знания неполные (например, только название улицы); 2 балла – знает адрес, путь от дома до школы.


	
	Способность следить за своим внешним видом, аккуратно и сдержанно принимать пищу, контролировать потенциально неприятные другим естественные проявления.
	0 баллов – умения сформированы недостаточно для возраста, 1 балл – с недочетами, 2 балла – в целом сформированы.

	
	Способность одеваться в соответствии с социальной ситуацией.
	0 баллов – не умеет подобрать одежду самостоятельно; 1 балл – участвует в выборе одежды и иногда сам подбирает адекватную одежду; 2 балла – сам подбирает адекватную одежду.


	
	Способность адекватно себя вести в магазине, поликлинике, общественном транспорте и т.п.
	0 баллов – умения сформированы недостаточно для возраста, 1 балл – с недочетами, 2 балла – в целом сформированы.

	
	Способность получать необходимую информацию от взрослых.
	0 баллов – умения сформированы недостаточно для возраста, 1 балл – с недочетами, 2 балла – в целом сформированы.

	
	Способность соблюдать правила безопасного поведения (во время прогулки, на городской улице, в городском транспорте, при действиях с острыми предметами, при взаимодействии с животными, незнакомыми и малознакомыми людьми).

	Понимает степень знакомости людей
0 баллов – плохо понимает или избегает контактов почти со всеми; 1 балл – не всегда учитывает степень знакомства; 2 балла – умение относительно полноценно.
Правила дорожного движения
0 баллов – не знает, не соблюдает (т.е. самостоятельно на улице не бывает); 1 балл – эпизодически при напоминании соблюдает, вербализует достаточно правильно; 2 балла – в целом соблюдает.
Правила поведения в транспорте
0 баллов – не знает, не соблюдает (т.е. самостоятельно в общественном транспорте не ездит или грубо нарушает); 1 балл – эпизодически соблюдает; 2 балла – в целом соблюдает.
Правила взаимодействия с животными
0 баллов – не соблюдает (либо боится всех, либо ведет себя неосторожно); 1 балл – эпизодически при напоминании соблюдает, но чаще нарушает (гладит незнакомое животное, берет на руки и т.п.); 2 балла – в целом соблюдает.
Правила обращения с острыми и иными опасными предметами
0 баллов – не знает, не соблюдает (в быту огражден от самостоятельной деятельности); 1 балл – эпизодически при напоминании соблюдает, но может быть неосторожным; 2 балла – в целом соблюдает самостоятельно. 
Желаемые результаты выбираются и контролируются родителями (лицами, их заменяющими).

	5) овладение социально-бытовыми навыками, используемыми в повседневной жизни; 

	Самостоятельно одеваться, обуваться, завязывать шнурки  
	


Оценка всех умений общая: 0 баллов – умение отсутствует, 1 балл – сформировано частично, несовершенно, 2 балла – сформировано достаточно. Этот результат в наибольшей степени согласовывается с родителями и контролируется ими. Учитывается возраст ребенка, микросоциальная ситуация, позволяющая формировать потенциально доступные умения. 
При формировании умения ходить в магазин за продуктами первой необходимости оценивается также Понимание денег
0 баллов –  знает номинально, считать не умеет;
1 балл – часто ошибается в номинале и подсчете; 
2 балла – ориентируется по возрасту.


	
	причесываться, умываться, мыть руки, чистить зубы, мыться в душе,
	

	
	вытирать рот, пользоваться ножом и вилкой, накрывать на стол, убирать и стирать со стола,
	

	
	вытирать пыль, пылесосить или подметать пол, мыть посуду,
	

	
	переодевать загрязнившуюся или порвавшуюся одежду (и бельё), приводить в порядок загрязнившуюся обувь.
	

	
	аккуратно обращаться с горячими предметами (плита, утюг).  
	

	
	убирать на место вещи, содержать в порядке учебные принадлежности,
	

	
	ходить в магазин за продуктами первой необходимости,
	

	
	поливать растения, пришивать пуговицу,
	

	
	разогревать пищу в микроволновой печи, готовить простейшие блюда
	

	6) владение навыками коммуникации и принятыми нормами социального взаимодействия; 

	Возможность согласованно выполнять необходимые игровые действия в паре. 
	

Оценка всех умений общая: 0 баллов – умение отсутствует, 1 балл – сформировано частично, несовершенно, 2 балла – сформировано достаточно.



	
	Возможность согласованно выполнять необходимые учебные действия  в паре. 
	

	
	Возможность согласованно выполнять необходимые действия (игровые, трудовые, спортивные) в малой группе, не разрушая общего замысла
	

	
	Умение обратиться с вопросом, просьбой.
	

	
	Умение попросить желаемое.
	

	
	Умение контролировать импульсивные желания (не трогает чужие предметы без разрешения).
	

	
	Умение обращаться к педагогам, другим взрослым на Вы и по имени-отчеству.
	

	
	Умение вежливо разговаривать, отвечать на вопросы взрослых (глядя на собеседника, отчетливо, с улыбкой).
	

	
	Умение вежливо отказываться (от угощения, занятий нежелательного взаимодействия).
	

	
	Умение проявить внимание к людям (помочь, поздравить, посочувствовать).
	

	7) способность к осмыслению социального окружения, своего места в нем, принятие соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей; 

	Знает название места своего проживания, номер школы, литер класса, определяет свою социальную роль: «Я – школьник».
	0 баллов – не знает, не может определить социальную роль в обществе, 1 балл – знает не все из перечисленного, 2 балла – знает все из перечисленного.

	
	Знает занятия (профессии)   членов семьи, определяет свою социальную роль в семье (Я – ребенок, сын (дочь).
	0 баллов – не знает, не может определить социальную роль в семье, 1 балл – знает не все из перечисленного, 2 балла – знает все из перечисленного.

	
	Знает названия и сущность профессий (занятий) педагогов и школьного персонала: директор, психолог, логопед, библиотекарь, уборщица, буфетчица и др.) 
	0 баллов – не знает кто есть кто, не отвечает на вопросы такого типа 1 балл – отвечает на вопросы  примитивно, в ряде случаев недостаточно правильно 2 балла – знает все из перечисленного.

	
	Знает названия родственных отношений (дядя, тетя, двоюродные братья-сестры и т.п.)
	0 баллов – не знает кто есть кто, не отвечает на вопросы такого типа 1 балл – отвечает недостаточно правильно 2 балла – знает все из перечисленного.

	
	Имеет сведения о некоторых одноклассниках (имена родителей, занятия, количество детей в семье, комнат в квартире и пр.)
	0 баллов – не знает ничего о своих одноклассниках, 1 балл – сведения минимальны; 2 балла – сведения достаточны.

	
	Имеет сведения о жизни (желаниях, проблемах) некоторых одноклассников или приятелей за пределами школы
	0 баллов – не знает ничего о своих одноклассниках, 1 балл – сведения минимальны; 2 балла – сведения достаточны.

	
	Правильно осуществляет половозрастную идентификацию (по методике Н.Л. Белопольской и в беседе) 
	0 баллов – не может правильно идентифицироваться с возрастом сам или идентифицировать возраст других членов семьи (окружающих) 1 балл – возрастную последовательность устанавливает, но путается в соотнесении нормативного возраста социальных достижений; 2 балла – соотносит возраст с социальными достижениями.

	
	Знает ограничения, связанные с возрастом (нахождение на улице, в транспорте, просмотр кинофильмов и пр.)
	0 баллов – не понимает связи возраста и социальных ограничений 1 балл – знает единичные ограничения; 2 балла – знает некоторые возрастные ограничения.

	
	Хочет ходить в школу, «хорошо учиться», участвовать в жизни класса.
	0 баллов – не хочет, обнаруживает протестные реакции или абсолютно безразличен к успехам/неудачам, плохо их дифференцирует. 1 балл – хочет, когда получает похвалы и одобрение, при трудностях или неодобрении моментально теряет мотивацию, 2 балла – устойчиво хочет. 

	
	Хочет иметь вещи (достижения и пр.), которые представляют ценность в глазах одноклассников.
	0 баллов – не осознает, какие вещи представляют  ценность в глазах одноклассников. 1 балл – понимает, что представляет  ценность в глазах одноклассников, но  не старается это получить (достичь) или требует этого от взрослых, ничего не предлагая сделать взамен; 2 балла – прилагает усилия, чтобы получить (достичь) желаемого.
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